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У статті окреслено різні погляди на інклюзивну 
компетентність учителів початкової школи як скла-
дову професійної компетентності в умовах інклюзив-
ного навчання, виявлено розбіжності у її структурі 
та змістовому наповненні. Представлено власне 
розуміння інклюзивної компетентності як системи 
знань про особливості психофізичного розвитку дітей 
з особливими освітніми потребами; мету, завдання, 
зміст і технології інклюзивного навчання; практичні 
вміння, пов’язані з аналізом, проєктуванням та кон-
струюванням індивідуальної траєкторії розвитку ди-
тини, інтегрованої в інклюзивне освітнє середовище; 
установки на взаємодію суб’єктів інклюзивної освіти; 
професійно важливі якості, спрямовані на розвиток в 
учителя суб’єктної позиції у сфері інклюзії як основи 
його професійної компетентності.

Ключові слова: професійна компетентність, ін-
клюзивна компетентність учителя початкової школи.

В статье обозначены различные взгляды на инклю-
зивную компетентность учителей начальной школы 
как составляющую профессиональной компетентно-
сти в условиях инклюзивного обучения, выявлены раз-
личия в ее структуре и содержательном наполнении. 
Представлено собственное понимание инклюзивной 
компетентности как системы знаний об особенно-
стях психофизического развития детей с особыми 
образовательными потребностями; цели, задачи, со-
держание и технологии инклюзивного обучения; прак-
тические умения, связанные с анализом, проектирова-
нием и конструированием индивидуальной траектории 
развития ребенка, интегрированного в инклюзивную 
образовательную среду; установки на взаимодействие 
субъектов инклюзивного образования; профессиональ-
но важные качества, направленные на развитие в учи-
теля субъектной позиции в сфере инклюзии как основы 
его профессиональной компетентности.

Ключевые слова: профессиональная компетент-
ность, инклюзивная компетентность учителя на-
чальной школы.

This article is dedicated to review the existing views 
on primary school teacher`s inclusive competence as a 
component of professional competence in the conditions 
of inclusive education. In the process of studying the 
scientific literature on research problems and analysis 

of existing definitions of this complex integrative perso- 
nal formation was clarified, that inclusive competence 
is the component of teacher’s social-pedagogical edu-
cation and is the part of pedagog’s professional compe-
tence structure as an important element, that is related to 
teachers preparation for the work in the new conditions 
of inclusive educational environment. As a competence 
type, inclusive competence contains in its composition all 
elements that are common to any competence such as: 
knowledge, skills, experience, values, attitude, that app- 
lied to inclusive education. Existing views on meaning- 
ful content and teacher’s inclusive competence were 
analysed. The differences in the structure and meaning-
ful content of inclusive competence were founded. The 
most common approach among researchers is the one, 
according to which was isolated the motivational, cog-
nitive, operational and reflexive components of the ana-
lysed concept. The author’s approach to understanding 
the component content and composition of inclusive com-
petence was justified. It was suggested to consider the 
knowledge system about psychophysical development of 
the kids with limited physical opportunities in the con-
tent of this phenomenon, as well as goal, task, content 
and technology of inclusive education; practical skills, 
that are related to analyses, design and engineering of 
individual children’s development trajectory, that is inte-
grated in inclusive educational environment; interaction 
settings of inclusive education subjects; professionally 
important qualities, that are dedicated to develop the 
subjective position of the teacher in the sphere of inclu-
sion as a basis of it’s professional competence. 

Key words: professional competence, inclusive com-
petence of the primary school teacher.

 
Постановка проблеми. Пoeтaпнe вxoджeння 

Укpaїни дo cвiтoвoгo освітнього пpocтopу загалом та 
iннoвaцiйнi й мoдepнiзaцiйнi пpoцecи у вітчизняній 
ocвiтi зокрема актуалізують проблему формування 
особистості педагога як провідника ідей професі-
оналізму, який крокує в ногу з гуманізмом, толе-
рантністю, демократичністю, здатного збагачувати 
пізнавальні, культурні, комунікаційні й творчо-роз-
вивальні позитиви інклюзії. Саме ця проблема потре-
бує першочергового вирішення  у процесі реалізації 
комплексного підходу в ході професійної підготовки 
майбутніх учителів у закладах вищої освіти.
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Аналіз сучасних вимог до професійної компе-
тентності педагогів дозволив виявити певні супереч-
ності між соціальним замовленням суспільства щодо 
реалізації інклюзивної освіти та рівнем професійної 
підготовки вчителів для побудови інклюзивного ос-
вітнього середовища, недостатнім науковим обґрун-
туванням змісту й технологій у процесі підготовки 
кадрів для інклюзивної освіти та відсутністю мето-
дичних матеріалів для забезпечення розвитку інклю-
зивної компетентності педагогів на всіх етапах її фор-
мування та розвитку.

Аналіз наукових досліджень і публікацій. 
У кoнтeкcтi нашого дocлiджeння вaжливe знaчeн-
ня мaють пpaцi як вiтчизняниx, так i зapубiжниx 
дocлiдникiв, в якиx poзглядaєтьcя пpoблeмa підго-
товки майбутніх учителів початкової школи до про-
фесійної діяльності. Так, особливості професійної 
підготовки вчителя початкової школи розкрито в 
дисертаційних дослідженнях Н. Бібік, В. Бондаря, 
А. Коломійця, О. Кучерявого, С. Литвиненко, С. Мар-
тиненко, Н. Ничкало, О. Савченко, О. Хижної, Л. Хо-
мич, М. Фіцули, І. Шапошнікової та ін. Проблему ком-
петентностей у професійній підготовці педагогів до 
роботи в умовах інклюзивного навчання розглядають 
В. Бондар, Н. Борисова, О. Гордійчук, М. Гриньова, 
І. Калініченко, А. Колупаєва, Г. Кравченко, А. Крикун, 
І. Лошакова, О. Мартиненко, М. Мелофеєв, Л. Поро-
хня, З. Шевців, Л. Щіпицина та ін. Сутність інклю-
зії як пріоритетного напряму реформування освіти 
окреслюють у своїх працях В. Бондар, Ч. Вебер, 

Л. Даниленко, Лі Джей, С. Єфимова, В. Засенко, 
І. Калініченко, І. Кузава, Т. Лореман,  Д. Лупард, 
Ю. Найда, А. Поліхроніді,  Н. Софій, О. Таранченко, 
І. Хафізулліна, М. Херітек, Е. Чен та ін. 

Аналіз наукових джерел виявив відсутність спіль-
них поглядів учених на більшість наявних проблем, 
пов’язаних з інклюзією, недостатність методичного 
супроводу щодо впровадження інклюзії на різних віко-
вих етапах. Зважаючи на це, обрана нами тема є неаби-
як актуальною та потребує додаткового дослідження.

Мета статті   –  на основі аналізу теоретичних 
джерел, вивчення досвіду впровадження інклюзивно-
го навчання окреслити значення інклюзивної компе-
тентності, обґрунтувати її сутність, шляхи формуван-
ня, а також змістові та структурні особливості.

Виклад основного матеріалу. Досліджуючи 
тему професійної підготовки  вчителів початкової 
школи до роботи в умовах інклюзивного навчан-
ня, нами було проаналізовано більше двадцяти ви-
значень відносно нового у вітчизняній педагогіці 
поняття – «інклюзивна компетентність учителя» 
(далі – ІК), а також близьких до нього синонімічних 
термінів, як-от: компетентність фахівця у сфері ін-
клюзивного навчання дітей, соціально-педагогічна 
компетентність учителя інклюзивного навчання, ком-
петентність у сфері інклюзії та ін. 

Зауважимо, що в педагогічній літературі мож-
на віднайти чимало визначень терміна «інклюзивна 
компетентність учителя». Найбільш уживані з них 
були нами узагальнені та представлені у таблиці.

Таблиця 
Сутність поняття «інклюзивна компетентність учителя» в педагогічній літературі
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Як бачимо з таблиці, у визначенні інклюзивної 
компетентності, представленому С. Максимюк, акцен-
тується увага на розширенні професійних функцій пе-
дагога за рахунок організації навчання в інклюзивному 
середовищі [5]. Близьким до такого розуміння є тлу-
мачення даного поняття Т. Бондар [3, с. 156]. Загалом 
ми погоджуємося із цими науковцями стосовно того, 
щоб розглядати ІК у контексті професійних функцій 
або в складі професійної компетентності вчителя. Але, 
на жаль, у даних визначеннях наявні лише знання та 
вміння, тоді як інші обов’язкові компоненти означеної 
компетентності не згадуються. 

У деяких визначеннях інклюзивної компетент-
ності вчені (К. Бовкуш, Г. Косарєва, Г. П’ятакова, 
І. Хафізулліна, М. Чайковський [2; 4; 7; 9; 10]) роз-
ширюють сутність терміна, зокрема крім необхідних 
спеціальних знань і вмінь, додають ключові для ком-
петентності поняття «здатність», «якості», «цінно-
сті». Крім того, науковці акцентують увагу на важли-
вості інклюзивної компетентності створювати умови 
для розвитку й саморозвитку дітей з особливими 
освітніми потребами [10, с. 19]. 

Особливої уваги заслуговує трактування означе-
ного нами поняття  О. Мартинчуком, в якому вчений 
замість терміна «інклюзивна компетентність» вико-
ристовує інший близький за значенням – «компетент-
ність фахівця у сфері інклюзивного навчання дітей» [6]. 
Нам імпонує ґрунтовність підходу до визначення сут-
ності даного поняття, акцентування уваги на дина-
мічному й рівневому характері ІК, навчальній та по-
зашкільній сферах діяльності педагога, світоглядних 
якостях, морально-етичних цінностях учителя тощо. 

Рівневий характер ІК розглядається у докторсько-
му дослідженні М. Чайковського, який слушно заува-
жує, що інклюзивна компетентність має свої осо-
бливості для різних категорій учасників освітнього 
процесу (педагогів, психологів, соціальних педагогів) 

і на різних етапах формування ІК. Учений розгля-
дає інклюзивну компетентність, інклюзивну майс-
терність та інклюзивну зрілість як послідовні етапи 
особистісного професійного зростання працівника 
інклюзивного закладу освіти, виражені такими клю-
човими компонентами, як мотиваційний, когнітив-
ний, рефлексивний, операційний  [10, с. 17]. 

Близький для нас є також підхід І. Бельке та І. Вдо-
венко [1] щодо уточнення  й конкретизації поняття «ін-
клюзивна компетентність», під яким учені розуміють 
складне особистісне утворення, що забезпечує успіш-
не виконання вчителем розширеного спектра функцій 
щодо вдосконалення змісту й організації різних форм 
інклюзивної освіти та активне використання специфіч-
них методів і технологій ефективного навчання, вихо-
вання і корекції розвитку молодших школярів з особли-
вими освітніми потребами (далі – ООП) та без них.

Інший підхід до визначення сутності ІК перед-
бачає розгляд взаємозв’язку між професійною та ін-
клюзивною компетентностями. Сутність професійної 
компетентності визначають як інтегральну характе-
ристику, що обумовлює здатність фахівця вирішувати 
професійні проблеми та типові професійні завдання, 
які виникають у реальних умовах професійної діяль-
ності, із застосуванням знань, професійного й жит-
тєвого досвіду, цінностей і схильностей. У зв’язку 
з цим під інклюзивною компетентністю варто розу-
міти інтегральну характеристику вчителя, який пра-
цює в інклюзивному середовищі; здатність учителя 
початкових класів вирішувати професійні проблеми і 
завдання в реальних ситуаціях освітнього процесу за 
допомогою спеціальних знань, досвіду застосування 
цих знань на практиці та системи цінностей, які доз-
воляють ефективно здійснювати навчально-виховний 
процес в інклюзивному класі. Це визначення підтвер-
джує статус ІК як спеціальної у складі професійної 
компетентності вчителя початкової школи.

Продовження таблиці
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Ураховуючи означене вище, а також те, що ін-
клюзивна компетентність має містити у своєму скла-
ді всі елементи, притаманні будь-якій компетентності 
(знання, вміння й навички, досвід, цінності, ставлен-
ня), що стосуються інклюзивного навчання, пропо-
нуємо власне визначення поняття «інклюзивна ком-
петентність»  учителя початкової школи в умовах 
інклюзивного навчання. 

Отже, інклюзивна компетентність як складник 
професійної компетентності розглядається нами як ін-
тегративне особистісне утворення, що має складну 
структуру й змістове наповнення на різних етапах 
формування, ґрунтується на усвідомленні цінностей 
інклюзії, яка зумовлює здатність здійснювати профе-
сійні функції під час інклюзивного навчання, врахову-
вати різні освітні потреби учнів початкових класів, 
забезпечувати залучення дитини з особливими освіт-
німи потребами у середовище закладу загальної серед-
ньої освіти, створювати оптимальні умови її  розвит-
ку, саморозвитку,  самореалізації та соціалізації.

Щоб визначити структурні й змістові особливості 
інклюзивної компетентності, нами було проаналізо-
вано відповідну літературу та виявлено розбіжності у 
структурі й змістовому наповненні терміна «інклюзив-
на компетентність», у складі якої науковці виокремлю-
ють від  двох до п’яти компонентів. Найбільш пошире-
ним серед дослідників є підхід, за яким виокремлено 
мотиваційний, когнітивний, операційний та рефлек-
сивний компоненти аналізованого поняття (Т. Соло-
вей, І. Хафізулліна, М. Чайковський [8; 9–10] та ін.). 

К. Бовкуш до структури інклюзивної компетент-
ності відносить такі компоненти: діагностичний, 
орієнтовно-прогностичний, конструктивно-проєкту-
вальний та організаційний [2, с. 158]. На наш погляд, 
означені складники найкраще відповідають функці-
ям учителя інклюзивного класу, а не структурним 
елементам компетентності.

Таким чином, аналіз структури інклюзивної ком-
петентності дозволив нам виокремити такі складники 
інклюзивної компетентності: 1) мотиваційно-цінніс-
ний; 2) когнітивно-діяльнісний; 3) рефлексивно-оцін-
ний. Представлені структурно-змістові компоненти 
можуть слугувати критеріями сформованості ІК на 
наступних етапах дослідження. 

У змісті інклюзивної компетентності виокрем-
люємо систему знань про особливості психофізично-
го розвитку дітей з особливими освітніми потреба-
ми; мету, завдання, зміст і технології інклюзивного 
навчання; практичні вміння, пов’язані з аналізом, 
проєктуванням та конструюванням індивідуальної 
траєкторії розвитку дитини, інтегрованої в інклю-
зивне освітнє середовище; установки на взаємодію 
суб’єктів інклюзивної освіти; професійно важливі 
якості, спрямовані на розвиток в учителя суб’єктної 
позиції у сфері інклюзії як основи його професійної 
компетентності, певний особистий досвід розв’язан-
ня практичних ситуацій, пов’язаних з особливостями 
інклюзивної освіти.

Досліджуючи визначення статусу ІК, було з’ясо-
вано, що інклюзивна компетентність є складником 
соціально-педагогічної компетентності вчителя й 
входить до структури професійної компетентності 
педагога як необхідний елемент, пов’язаний із підго-
товкою вчителів до роботи в нових умовах інклюзив-
ного освітнього середовища. Переважна більшість 
учених у сфері інклюзивного навчання притриму-
ються такої ж думки. 

Висновки. Проведене дослідження дозволило 
обґрунтувати необхідність виокремлення у межах 
професійної компетентності педагога інклюзивної 
компетентності як субкомпетентності (структурно-
го елемента), з’ясувати структурні й змістові осо-
бливості цього поняття. Пропонуємо розглядати у 
змісті цього явища систему знань про особливості 
психофізичного розвитку дітей з особливими освіт-
німи потребами; мету, завдання, зміст і технології 
інклюзивного навчання; практичні вміння, пов’язані 
з аналізом, проєктуванням та конструюванням інди-
відуальної траєкторії розвитку дитини, інтегрова-
ної в інклюзивне освітнє середовище; установки на 
взаємодію суб’єктів інклюзивної освіти; професійно 
важливі якості, спрямовані на розвиток в учителя 
суб’єктної позиції у сфері інклюзії як основи його 
професійної компетентності.

Подальшого вивчення потребує методичний 
супровід формування інклюзивної компетентності, 
проєктування й побудова інклюзивного освітнього 
середовища як умови реалізації мети та завдань ін-
клюзивної освіти в Україні.
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