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У статті аналізуються підходи, що склалися у пе-
дагогіці щодо проблеми вивчення стану сформовано-
сті екологічної компетентності майбутніх педагогів. 
Зокрема, виокремлено та обґрунтовано функції (сві-
тоглядно-орієнтаційну, соціокультурну, соціоеконо-
мічну, практично-побутову, професійної самореаліза-
ції та громадсько-просвітницьку), що покладаються 
на екологічну компетентність майбутнього вчителя 
природничих дисциплін. На основі зазначених функцій 
визначено структуру екологічної компетентності 
майбутніх учителів природничих дисциплін, а також 
виділено визначальні критерії сформованості кож-
ного зі структурних компонентів. Оцінювання ста-
ну сформованості інформаційно-пізнавального ком-
понента екологічної компетентності майбутнього 
педагога пропонується здійснювати за когнітивним 
критерієм, сформованість ціннісно-мотиваційно-
го компонента – за аксіологічним критерієм, сфор-
мованість професійно-діяльнісного компонента – 
за практико-процесуальним, а рефлексивно-оцінний 
компонент – за нормативно-світоглядним критерія-
ми. Відповідно до обґрунтованої структури екологіч-
ної компетентності майбутніх учителів природничих 
дисциплін, критеріїв та показників її діагностики ви-
значено й охарактеризовано рівні її сформованості: 
низький – неусвідомлена некомпетентність, середній – 
усвідомлена некомпетентність, високий – усвідомле-
на компетентність. 

Проаналізовано результати анкетування май-
бутніх учителів природничих дисциплін, спрямовані на 
з’ясування умов та особливостей освітнього процесу 
в контексті формування екологічної компетентності. 
Виявлені відмінності в екологічній підготовці здобува-
чів вищої освіти за спеціальністю «Середня освіта» 
відповідних предметних спеціалізацій природничого 
профілю дали підстави зробити висновок, що для ре-
презентативності вибірки представництво учасни-
ків педагогічного експерименту має здійснюватися 

за паритетним принципом, якого необхідно дотриму-
ватися під час формування контрольних та експери-
ментальних груп та на всіх етапах дослідження.

Ключові слова: майбутній учитель природничих 
дисциплін, заклад вищої освіти, екологічна компе-
тентність, екологічна підготовка, екологічна освіта 
і виховання, освітній контент, дисципліни екологіч-
ного спрямування.

The article analyzes the approaches that have devel-
oped in pedagogy on the problem of studying the state 
of formation of ecological competency of future profes-
sionals. To this end, the functions that rely, which laid 
on on the ecological competency of the future teacher of 
natural sciences: worldview, socio-cultural, socio-eco-
nomic, practical consumer, professional self-realization 
and public education are identified and substantiated. 
On the basis of the specified functions the structure of 
ecological competencу of future teachers of natural 
sciences is defined and defining criteria of formation 
of each of structural components are allocated. Assess-
ment of the state of formation of the information-cogni-
tive component of ecological competencу of the future 
teacher is proposed to be carried out by cognitive cri-
terion, formation of value-motivational component – by 
axiological criterion, formation of professional-activity 
component – by practical-procedural criterion and re-
flexive-evaluative component – according to the nor-
mative-worldview criterion. According to the structure 
of ecological competencу of future teachers of natural 
sciences and criteria and indicators of its diagnostics, 
the levels of its formation are defined and character-
ized: low – unconscious incompetencу, medium – con-
scious incompetencу, high – conscious competencу. An 
analysis of the results of a survey of future teachers of 
natural sciences, which was aimed at clarifying the con-
ditions and features of the educational process in the 
context of the formation of environmental competence. 
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Identified differences in the environmental training of 
higher education students in the specialty «Secondary Ed-
ucation» of the relevant subject specializations of natural 
sciences, gave grounds to conclude that for representa-
tiveness of the sample representation of participants in the 
pedagogical experiment should be carried out on a parity 
basis, which must be followed during the formation of con-
trol and experimental groups and at all stages of the study.

Key words: future teacher of natural sciences, insti-
tution of higher education, ecological competency, eco-
logical training, ecological education and upbringing, 
educational content.

Постановка проблеми. Аналіз сучасного стану 
екологічної освіченості майбутніх учителів як гума-
нітарних, так і природничо-математичних дисциплін 
засвідчує, що у значної частини молодих людей пе-
реважає утилітарний підхід до природи, проблеми 
екології не включені до системи їхніх особистісних 
цінностей та не є складовою моральних переконань. 
Відповідно систему екологічної освіти і виховання у 
закладі вищої освіти (далі – ЗВО) слід розглядати як 
цілісний освітній процес, метою якого є формування 
в студентів не тільки екологічних знань, а й ціннісних 
орієнтацій і певних переконань, що визначають їхню 
життєву позицію і поведінку в галузі майбутньої про-
фесійної діяльності, розуміння цінності всього жи-
вого та власної відповідальності за його майбутнє. 
Основне навантаження щодо здійснення екологічної 
освіти і виховання учнів у закладі загальної серед-
ньої освіти (далі – ЗЗСО) входить до функціональних 
обов’язків учителів природничих дисциплін. Тому 
якість екологічної підготовки студентів природничих 
факультетів педагогічних закладів вищої освіти набу-
ває важливого значення та проявляється в рівні сфор-
мованості їхньої екологічної компетентності.

Аналіз наукових досліджень і публікацій. За 
результатами досліджень науковців (Л. Б. Лук’янова, 
В. В. Оніпко, Г. П. Пустовіт, С. В. Совгіра та ін.) у 
галузі екологічної освіти і виховання можемо ствер-
джувати, що підвищення ролі екологічної освічено-
сті не завжди розвиває систему екологічних цінніс-
них орієнтацій і переконань особистості, сутність 
яких виявляється у відповідальності за подальшу 
долю системи «природа – людина – суспільство», а 
як наслідок – не забезпечує повноцінного формуван-
ня екологічної компетентності майбутнього фахівця. 
Нерідко екологічні знання, отримані в процесі нав-
чання, мають невпорядкований, безсистемний ха-
рактер, уміння і навички екологічного спрямування 
носять переважно вузько кон’юнктурне забарвлення, 
не співвідносяться з аксіологічною життєвою домі-
нантою – гармонізацією суспільства й природи, не-
обхідністю збереження як цінності людини, так і на-
вколишнього природного середовища. Таким чином, 
ефективність освітнього процесу екологічної підго-
товки майбутніх учителів природничих дисциплін 
необхідно оцінювати за станом сформованості їхньої 
екологічної компетентності.

Щодо проблеми вивчення стану сформованості 
екологічної компетентності, то у педагогічній теорії 
прослідковуються певні підходи. Зокрема, у більшо-
сті наукових праць, зокрема [1; 3; 6], зазначається, що 
рівні сформованості екологічної компетентності осо-
бистості слід градуювати за ступенем якісного і кіль-
кісного прояву загальних показників, що характери-
зують критерій, за яким здійснюється діагностика. 

У цьому випадку ранжування рівнів сформованості 
зводиться до визначення ступеня прояву (низький, 
середній та високий) того чи іншого показника. Од-
нак рівень сформованості окремого компонента еко-
логічної компетентності може відрізнятися, а це дещо 
утруднює узагальнення та інтерпретацію результатів. 

Метою дослідження є визначення підходів та 
обґрунтування методики вивчення стану сформова-
ності екологічної компетентності майбутніх учителів 
природничих дисциплін.

Виклад основного матеріалу. Для визначення 
стану сформованості екологічної компетентності 
особистості важливе значення має виокремлення її 
функцій. Зокрема, Д. С. Єрмаков, вивчаючи форму-
вання екологічної компетентності в школярів, виді-
ляє такі її функції: біосферну, методологічну, інтегра-
тивну, системну, культурну, соціальну, прогностичну, 
практичну, функцію професійного самовизначення 
та ціннісно-смислову. Автор наголошує, що така ба-
гатофункціональність, поряд із надпредметністю і 
міждисциплінарністю, підкреслює загальноосвітній 
характер екологічної компетентності [2, с. 21]. 

Ураховуючи зазначене вище, можемо стверджу-
вати, що у процесі набуття фахової кваліфікації під 
час навчання у ЗВО функції екологічної компетент-
ності особистості розширюються за рахунок оволо-
діння майбутнім фахівцем системою професійних та 
екологічних знань, умінь та навичок. Зважаючи на це, 
до функцій екологічної компетентності майбутнього 
вчителя природничих дисциплін, яка набувається у 
процесі фахової підготовки, ми відносимо:

- світоглядно-орієнтаційну – передбачає актуа-
лізацію екоцентричної спрямованості екологічного 
світогляду майбутніх учителів природничих дисци-
плін, заснованої на визнанні універсальної цінності 
природи та дотримання екологічних імперативів у 
взаємодії з нею;

- соціокультурну – визначає сформованість еко-
логічної культури майбутнього вчителя відповідно до 
потреб розвитку постіндустріального суспільства;

- соціоекономічну – окреслює підходи до вирі-
шення екологічних проблем регіонального та локаль-
ного характеру відповідно до засад сталого розвитку 
та збалансованого природокористування;

- практично-побутову – передбачає дотримання 
вимог екологічної доцільності в щоденній діяльності, 
побуті та довкіллі;

- професійної самореалізації – має на меті засто-
сування здобутих екологічних знань, умінь, прак-
тичних навичок, екологічних ціннісних орієнтацій 
та набутого досвіду екологічно доцільної діяльності 
у здійсненні якісної екологічної освіти й виховання 
учнівської молоді;

- громадсько-просвітницьку – визначає актив-
ність майбутнього педагога у проведенні громадської 
природоохоронної роботи з учнями, популяризації 
природобезпечних та енергозберігаючих технологій 
у побутовому житті та професійній діяльності.

Установлення функцій екологічної компетент-
ності майбутнього учителя природничих дисциплін 
дало змогу визначити її структуру, представлену 
компонентами (інформаційно-пізнавальним, цінніс-
но-мотиваційним, професійно-діяльнісним, рефлек-
сивно-оцінним), які безпосередньо відображають ме-
тодологічні підходи до розуміння сутності та змісту 
екологічної компетентності особистості, що форму-
ється в умовах освітнього середовища педагогічного 
закладу вищої освіти [7, с. 257].



98

НОВА ПЕДАГОГІЧНА ДУМКА. 2020. № 4 (104)

Вважаємо, що для визначення стану сформо-
ваності окремо взятого структурного компонента 
екологічної компетентності особистості необхідно 
виокремити визначальний критерій як якісну озна-
ку сформованості цього компонента. Так, крите-
рієм сформованості інформаційно-пізнавального 
компонента екологічної компетентності майбутньо-
го учителя природничих дисциплін нами визначено 
когнітивний, показниками якого є вміння і навички 
здійснювати аналіз і синтез інформації екологічно-
го змісту, виявляти творчу діяльність пізнавального 
характеру стосовно пошуку способів розв’язання 
екологічних проблем на основі застосування здо-
бутих знань як природничо-математичної, так і со-
ціогуманітарної галузей. Аксіологічний критерій 
визначає сформованість ціннісно-мотиваційного 
компонента екологічної компетентності та відобра-
жає рівень засвоєння студентами екологічно орі-
єнтованих цінностей, дотримання морально-етич-
них принципів і норм та вироблення позитивної 
мотивації особистості до екологічно доцільної по-
ведінки і діяльності в природі. Показниками прак-
тико-процесуального критерію сформованості про- 
фесійно-діяльнісного компонента екологічної ком-
петентності є ступінь готовності до здійснення 
професійної педагогічної діяльності з реалізації 
завдань екологічної освіти й виховання у закладах 
загальної середньої освіти, проведення природо-
охоронної та еколого-натуралістичної роботи зі 
школярами. Рефлексивно-оцінний компонент еко-
логічної компетентності пропонуємо оцінювати 

за нормативно-світоглядним критерієм, який відо-
бражає ступінь підпорядкування своєї щоденно-по-
бутової і професійної діяльності принципам сталого 
розвитку та екоцентричним світоглядним установ-
кам особистості у ставленні до навколишнього се-
редовища [7, с. 258].

Таким чином, за показниками критеріїв можна 
визначати рівні сформованості кожного зі струк-
турних компонентів, які в цілому відображатимуть 
стан сформованості екологічної компетентності 
особистості. З метою отримання узагальненої кар-
тини необхідно уніфікувати рівні сформованості 
усіх компонентів екологічної компетентності осо-
бистості за проявом певної провідної якості. Пере-
важна більшість дослідників погоджується з дум-
кою, що компетентність особистості насамперед 
виявляється в її діяльності [5; 6]. Так, зважаючи 
на запропонований Д. С. Єрмаковим рівневий по-
діл становлення екологічної компетентності осо-
бистості за ступенем усвідомлення суб’єктивної 
значущості екологічної діяльності [2], нами за-
пропоновано виокремити три рівні сформованості 
екологічної компетентності особистості: низький – 
неусвідомлена некомпетентність; середній – усві-
домлена некомпетентність; високий – усвідомлена  
компетентність. 

Відповідно до обґрунтованої структури еколо-
гічної компетентності учителів природничих дисци-
плін та критеріїв і показників її діагностики нами ви-
значено та охарактеризовано рівні її сформованості  
(див. табл. 1). 

Таблиця 1
Критерії та рівні сформованості екологічної компетентності 

учителів природничих дисциплін
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Таким чином, у розрізі проблеми дослідження 
перший, низький рівень сформованості екологічної 
компетентності майбутніх учителів природничих дис-
циплін, характеризуємо як недостатній для оволодіння 
екологічними знаннями, вміннями і навичками та від-
сутністю стійких екологічних переконань, унаслідок 
чого ними не усвідомлюється місце і роль педагогічної 
діяльності в екологічній освіті й вихованні учнівської 
молоді. Перехід на другий, середній рівень сформова-
ності екологічної компетентності, супроводжується 
накопиченням екологічних знань, умінь і навичок, але 
недостатньою мотивованістю їхнього застосування 
для здійснення екологічно доцільної діяльності у по-
всякденному житті та під час набуття практичного 
досвіду в оволодінні професійною кваліфікацією май-
бутнього вчителя природничих дисциплін. Провідни-
ми ознаками третього, високого рівня сформованості 
екологічної компетентності, є оволодіння майбутніми 
педагогами екологічними ціннісними орієнтаціями та 
переконаннями на основі здобутих знань, умінь і нави-
чок, що мотивує до свідомого їх застосування у май-
бутній професійній діяльності, зокрема до здійснення 
ефективної екологічної освіти і виховання школярів – 
виявлення готовності до знаннєво-практичної підго-
товки учнівської молоді, розв’язання тих чи інших 
екологічних ситуацій та екологічних проблем.

Дослідження ефективності формування еко-
логічної компетентності майбутніх учителів при-
родничих дисциплін відповідно до рекомендацій 
проведення педагогічного експерименту, запропо-
нованих А. А. Киверялгом, передбачає проведен-
ня психолого-педагогічної діагностики поточного 
стану сформованості означеної компетентності 
[4]. Із цією метою необхідно застосувати різнома-
нітні релевантні методи діагностики, які з огляду 
на сутність, структуру та особливості формування 
екологічної компетентності майбутніх педагогів 
відповідали б потребам психолого-педагогічного ді-
агностування рівнів сформованості компетентності. 

Таким чином, доцільним є застосування методів: опи-
тування, анкетування, констатуюче, діагностичне та 
проєктивне тестування (тести навчальних досягнень та 
особистісні тести, які виявляють соціально-психологіч-
ні якості особистості), педагогічне спостереження тощо.

Для того, щоб провести педагогічний експеримент, 
необхідно визначити репрезентативну вибірку учас-
ників експерименту та сформувати з неї контрольну й 
експериментальну групи, що передбачає фіксацію по-
чаткового рівня показників, які будуть досліджуватися 
(тобто рівня сформованості структурних компонентів 
екологічної компетентності здобувачів спеціальності 
«Середня освіта» природничого профілю). 

Із метою проведення типологічного відбору учас-
ників експерименту в контрольну та експеримен-
тальну групи, в яких умови освітнього середовища 
не мають суттєвих відмінностей, нами було проведе-
но анкетування 316 студентів – майбутніх учителів 
природничих дисциплін Рівненського державного 
гуманітарного університету, Сумського державного 
педагогічного університету імені А. С. Макаренка, 
Уманського державного педагогічного університе-
ту імені Павла Тичини, Житомирського державного 
університету імені Івана Франка.  Воно проводилося 
за трьома блоками закритих запитань із варіантами 
відповідей, які передбачали відображення умов та 
особливостей освітнього процесу в контексті форму-
вання екологічної компетентності:

1. Яка частка у системі здобутих екологічних знань 
належить вивченню: власне екологічних дисциплін, дис-
циплін природничого спрямування, дисциплін загально-
го циклу підготовки та методичної підготовки? 

2. Як ви оцінюєте глибину і системність своїх 
екологічних знань: високий рівень, достатній, серед-
ній чи низький?

3. Чи вистачало вам здобутих екологічних знань 
і вмінь для реалізації екологічної освіти і виховання 
школярів під час проходження виробничої (педагогіч-
ної) практики: 

Продовження таблиці 1
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а) так, я оволодів / оволоділала системою еколо-
гічних знань і вмінь; 

б) я отримав / отримала достатню кількість 
теоретичних знань, однак мені не вистачало прак-
тичної підготовки; 

в) ні, мені не вистачало екологічної підготовки 
для реалізації поставлених завдань. 

4. На формування системи ціннісних екологічних 
орієнтацій студентської молоді насамперед впливає: 

а) освітній контент освітньо-професійної про-
грами підготовки фахівця; 

б) участь в екологічних рухах, акціях і програмах; 
в) просвітницька діяльність засобів масової ін-

формації; 
г) звичаї й стереотипи у щоденно-побутовій ді-

яльності.
Зведені результати анкетування студентів відо-

бражено у таблиці (див. табл. 2).
Таблиця 2

Результати анкетування майбутніх учителів природничих дисциплін

Отже, результати анкетування студентів спеці-
альності «Середня освіта» підтверджують, що еколо-
гічні знання в основному вони отримують у процесі 
вивчення таких предметів, як «Екологія», «Основи 
екології». Однак в університетах на вивчення цих 
дисциплін відводиться по 3–5 кредитів ECTS, що, 
на наше переконання, недостатньо для формування 
системних знань. 

Екологія як наука відноситься до галузі природ-
ничих, а отже, має тісні міжпредметні зв’язки з дис-
циплінами природничого спрямування, але за резуль-
татами опитування студентів, екологічна складова в 
них актуалізується недостатньо. Особливо яскраво 
це явище прослідковується у відповідях майбутніх 
учителів фізики (лише 5% із них надають важливо-
сті природничим дисциплінам у формуванні еколо-
гічних знань). Практично не використовується, як 
ми уже зазначали вище, потенціал дисциплін загаль-
ного циклу (всього 1% – 2% респондентів надають 
йому значення в екологічній підготовці). Та найбіль-
ше занепокоєння викликає ситуація з методичною 
підготовкою майбутніх учителів природничого про-
філю з організації і здійснення екологічної освіти і 
виховання школярів. Відповіді студентів (особливо 
майбутніх учителів фізики та хімії) вказують на те, 
що цьому аспекту підготовки не надається належної 
уваги: лише 6% – 7% майбутніх учителів біології та 
природничих наук відзначають наявність дисциплін 

із методики екологічної освіти і виховання учнівської 
молоді у змісті освітнього контенту освітньо-профе-
сійних програм фахової підготовки. 

Закономірними є результати самооцінювання 
системності й глибини здобутих екологічних знань: 
тільки 49% – 56% здобувачів предметних спеціаль-
ностей «Природничі науки» і «Біологія та здоров’я 
людини» відповідно оцінили їх на високому і до-
статньому рівнях, тоді як серед майбутніх учителів 
фізики та хімії цей показник коливається відповідно 
в межах 22% – 37%. Таким чином, можемо стверджу-
вати, що знаннєва складова екологічної компетентно-
сті студентів є недостатньо сформованою.

Загальний аналіз відповідей на третє запитання 
засвідчив нестачу й практичних умінь і навичок в еко-
логічній підготовці майбутніх учителів природничого 
профілю (таку відповідь дали від 39% до 49% опита-
них). Практичні вміння і навички формуються у про-
цесі набуття досвіду застосування здобутих знань у 
ході навчального процесу (навчально-дослідницької 
діяльності на лабораторних і практичних заняттях, 
виконання науково-дослідних робіт, проходження на-
вчальних і виробничих практик); у громадській діяль-
ності (участь у роботі природоохоронних громадських 
організацій, екологічних рухів, волонтерській і про-
світницькій діяльності); побутовому житті. 

Отже, зважаючи на це, потребують інтенсифі-
кації як освітня діяльність закладу вищої освіти, 
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так і  залучення можливостей студентського самовряду-
вання й парламентаризму в розбудові освіти задля стало-
го розвитку нашої держави. Додатковою аргументацією 
цього висновку слугують результати анкетування сто-
совно визначення чинників впливу на формування сис-
теми ціннісних екологічних орієнтацій студентів. Вони є 
неоднозначними: здобувачі предметних спеціальностей 
«Біологія та здоров’я людини» і «Природничі науки» у 
цьому процесі надають перевагу освітньому контенту 
професійної підготовки, тоді як у відповідях майбутніх 
учителів фізики та хімії прослідковується переважний 
вплив засобів масової інформації. Спільною закономір-
ністю є незначний вплив громадської природоохоронної 
роботи, оскільки незначна частка респондентів бере 
участь у діяльності екологічних рухів, організацій.

Висновки. Таким чином, зважаючи на виявлені 
відмінності в екологічній підготовці здобувачів ви-
щої освіти за спеціальністю «Середня освіта» від-
повідних предметних спеціалізацій природничого 
профілю, для репрезентативності вибірки представ-
ництво учасників експерименту має здійснюватися 
за паритетним принципом, якого необхідно дотри-
муватися під час формування контрольних і експе-
риментальних груп та на всіх етапах дослідження. 
Не менш важливим для достовірності проведення 
педагогічного експерименту є визначення методик 
психолого-педагогічного діагностування, адекватних 
обґрунтованій нами структурі, критеріям та рівням 
сформованості екологічної компетентності майбут-
ніх учителів біології та основ здоров’я, природознав-
ства, фізики та хімії. Дотримання зазначених підходів 
дасть змогу полегшити узагальнення та інтерпрета-
цію результатів експерименту й обґрунтувати висно-
вки проведеного дослідження.
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ВИКОРИСТАННЯ МЕТОДУ ЕКСПЕРТНОГО 
ОПИТУВАННЯ ПЕДАГОГІЧНИХ 

ПРАЦІВНИКІВ ЗАКЛАДІВ ЗАГАЛЬНОЇ 
СЕРЕДНЬОЇ ОСВІТИ В АДВОКАЦІЇ
ОСНОВ ДОМЕДИЧНОЇ ДОПОМОГИ

У статті розглянуто можливість використання 
одного із методів математичної статистики – екс-
пертного опитування – для вдосконалення роботи з 
питань формування і розвитку в педагогічних праців-
ників закладів загальної середньої освіти компетен-
цій із домедичної допомоги. Важливу роль при цьо-
му  відіграє адвокація як свідомий спосіб просування 

актуальних питань збереження життя учасників ос-
вітнього процесу. Подано результати практичної діяль-
ності тимчасового науково-дослідницького колективу.
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моги, навчання вчителів, практичні навички, метод 
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