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ОЦІНЮВАННЯ НАВЧАЛЬНИХ ДОСЯГНЕНЬ УЧНІВ  
У ЗАКЛАДАХ ЗАГАЛЬНОЇ СЕРЕДНЬОЇ ОСВІТИ  

США І КАНАДИ

Анотація. Серед глобальних тенденцій у розвитку 
сучасної освіти одну з провідних позицій займає оцінюван-
ня навчальних досягнень учнів середніх шкіл. Саме у ХХІ 
столітті виходить на новий рівень теорія педагогічного 
оцінювання та теорія якості освіти. Традиційні форми 
оцінювання зазнали модернізації. Національні освітні сис-
теми провідних країн світу акцентують сьогодні увагу на 
розвитку формувального оцінювання навчальних досяг-
нень учнів. Україна теж вступила на цей шлях, що було 
стимульовано реалізацією Концепції Нової української 
школи. 

У представленій роботі зроблено спробу на при-
кладі систем освіти США і Канади простежити тен-
денції щодо розвитку систем оцінювання навчальних до-
сягнень учнів. Наведені в роботі матеріали дозволяють 

стверджувати про наявність чітко визначених сталих 
тенденцій щодо запровадження формувального оціню-
вання в означених вище країнах. Це передусім індивідуа-
лізація у проведенні оцінювання, використання гнучких 
підходів, а також як традиційних, так і новаторських ме-
тодів оцінювання та їхніх комбінацій. Важливим є також 
залучення до процесу оцінювання різних спільнот, зокрема 
й батьківських. Особливий акцент робиться на стратегі-
ях, які дозволяють залучити учнів до процесу оцінювання, 
що сприяє формуванню їхньої активної життєвої позиції 
щодо управління власною освітньою траєкторією тощо. 

Ключові слова: індивідуальна освітня траєкторія, 
освітні вимірювання, оцінювання навчальних досягнень 
учнів, система загальної середньої освіти, формувальне 
оцінювання, якість освіти.
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ASSESSMENT OF LEARNING ACHIEVEMENTS IN 
SECONDARY EDUCATION IN THE USA AND CANADA

Abstract. Among the global trends in the development 
of modern education, one of the leading positions is oc-
cupied by the assessment of secondary school students' 
learning achievements. The theory of educational assess-
ment and the theory of educational quality have reached 
a new level in the twenty-first century, and this has been a 
major factor in the development of international compara-
tive studies on the quality of education, which began in 
the second half of the twentieth century and is now a sus-
tained trend. Today, the development of formative assess-
ment of students' learning outcomes is central to the na-
tional education systems of the world's leading countries. 
Ukraine has also embarked on this path, stimulated by the 
implementation of the New Ukrainian School concept. At 
the same time, this process began somewhat earlier in the 
world's leading countries, making their experience very 
relevant to Ukrainian educational reforms. This article at-
tempts to trace the trends in the development of students’ 
assessment systems in the USA and Canada. The focus is 
on formative assessment. The material presented in this 
paper allows us to assert the existence of clearly defined 
sustainable trends in the introduction of this form of as-
sessment. These include, firstly, individualising assess-
ment, using flexible approaches, with both traditional and 
innovative assessment methods, and combining them. It is 
also important to involve different stakeholders, including 
parents, in the assessment process. Particular emphasis 
is placed on strategies that allow students to become in-
volved in the assessment process, which contributes to the 
formation of their active life position in managing their 
own educational path. The materials presented in the ar-
ticle will be useful for researchers, teachers and educa-
tional managers in the process of improving the system of 
assessment in Ukraine.

Key words: individual educational trajectory, edu-
cational measurements, assessment of students' learning 
achievements, general secondary education system, for-
mative assessment, quality of education.

Постановка проблеми. Реформування освіти в 
Україні поставило на порядок денний низку важливих 
питань. Одним із них є вдосконалення системи оці-
нювання навчальних досягнень учнів. Це обумовлено 
світовими тенденціями в розвитку освіти та підтвер-
джується змінами в нормативно-правовій базі освіти 
в Україні, зокрема документами Державної служ-
би якості. Сьогодні згідно з Порядком  проведення 

інституційного аудиту закладів загальної середньої 
освіти (2019) окремим напрямом оцінювання є саме 
система оцінювання результатів навчання учнів. Про-
фесійний розвиток педагогічних працівників за цим 
напрямом є однією з умов поліпшення якості освіти 
в Україні. Оцінювання навчальних досягнень учнів 
як один із провідних чинників розвитку національної 
системи освіти досить ґрунтовно розглянуто у вітчиз-
няних наукових джерелах протягом останніх двадця-
ти років. Після введення в Україні практики зовніш-
нього незалежного оцінювання, а згодом із початком 
реалізації Концепції Нової української школи, одним 
із пріоритетів якої є запровадження формувального 
оцінювання навчальних досягнень учнів, ми відзнача-
ємо суттєву позитивну динаміку в означеному питанні. 
Цьому сприяли й численні науково-методичні матері-
али на вебсайті Нової української школи, зокрема ті, 
що стосуються формувального оцінювання (Підгорна, 
Берегова, 2021). Разом із тим, варто констатувати, що 
в основу модернізації наявної системи оцінювання 
значною мірою використано досвід розвинених країн 
світу. Саме тому вдосконалення української системи 
оцінювання повинно продовжуватися з урахуванням 
найкращих світових зразків, що потребує як додатко-
вого аналізу відповідних зарубіжних практик так і їх 
популяризації серед педагогічних працівників України 
для набуття ними оцінювальної компетентності.

Аналіз наукових досліджень і публікацій. Пер-
ше знайомство із зарубіжним досвідом створення 
персоналізованих систем оцінювання навчальних до-
сягнень учнів припадає на 2003 рік – рік виходу у світ 
праці Д. Гопкінза «Оцінювання для розвитку школи» 
(2003). Це одна з перших перекладених у незалежній 
Україні робіт, що ознайомила широкий педагогічний 
загал із підходами до оцінювання з позицій шкільно-
го розвитку. Особливо цінним є висвітлені у цій праці 
моделі, процедури, методи оцінювання, процес валіді-
зації отриманих результатів. Слід зауважити, що, не-
зважаючи на поважний вік праці, вона і сьогодні за-
лишається актуальною.

Стосовно вітчизняних напрацювань у цій царині, 
то варто відзначити розвідку І. Жорової, де розкрито 
сучасні світові практики оцінювання якості освітньої 
діяльності закладів загальної середньої освіти в Укра-
їні, Фінляндії, Чехії, Сінгапурі, а також окреслено су-
часні процедурні аспекти оцінювання якості освітньої 
діяльності з позицій створення внутрішньої системи 
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забезпечення якості освіти. Однак варто наголоси-
ти, що означені питання розглядаються переважно як 
управлінська процедура і не висвітлюють сучасні фор-
ми проведення оцінювання у закладах ЗСО (Жорова, 
2021).

Надзвичайно актуальною є і робота Н. Мельник 
щодо розбудови системи оцінювання результатів на-
вчання учнів у закладах загальної середньої освіти 
Нової української школи. Авторка порушує актуальні 
на сьогодні питання щодо оцінювання процесу навчан-
ня через відстеження  поступу  кожного  конкретного 
учня,  його  особистих досягнень, а також приділяє 
значну увагу створенню, по суті, авторської системи 
оцінювання у кожному закладі ЗСО, що обумовлено 
Порядком проведення інституційного аудиту закладів 
ЗСО (Мельник, 2023).

Серед робіт вітчизняних дослідників слід зверну-
ти увагу й на матеріал, представлений С. Науменко та 
С. Головко, які розглядають діагностувальне оціню-
вання як інструмент забезпечення якості загальної се-
редньої освіти. Вони висвітлюють організаційно-педа-
гогічні умови широкого впровадження діагностичного 
оцінювання і роблять це на основі ґрунтовного аналізу 
зарубіжного досвіду, висвітлюючи одну з важливих 
функцій оцінювання. Теоретичні висновки авторів ба-
зуються на висвітленні використання діагностичних 
завдань у школах Латвії  (Науменко, Головко, 2023). У 
цьому контексті це підтверджує й робота Н. Мельник, 
наведена вище, де зазначається, що, розробляючи ав-
торську систему оцінювання, будь-який заклад освіти 
повинен виходити із функціонального підґрунтя оці-
нювання.

Аналіз дисертаційних досліджень на сайті Націо-
нальної наукової бібліотеки імені В.  Вернадського (зо-
крема варто виокремити роботи Г. Бутенко «Діагносту-
вання навчальних досягнень учнів у системі шкільної 
освіти Великої Британії» (2006); В. Яценка «Оціню-
вання знань та вмінь учнів з фізичної географії осно-
вної загальноосвітньої школи» (2008); Т. Колечинцевої 

«Диференційований підхід до контролю і оцінювання 
навчальних досягнень з фізики учнів 8-х класів за-
гальноосвітніх шкіл» (2009), О. Панчука «Дидактичні 
основи оцінювання» (2010)), свідчить про невелику 
кількість робіт, що безпосередньо стосуються дослі-
дження питань, пов’язаних з оцінюванням навчаль-
них досягнень учнів. Разом із тим, варто зауважити, 
що більшість робіт належать до періоду становлення 
системи ЗНО навчальних досягнень учнів  в Україні. У 
зв’язку з цим останнім часом дослідники залишають 
цю важливу проблематику поза увагою, хоча потреба 
в таких дослідженнях є високою, особливо завдяки ак-
тивному упровадженню в школах України формуваль-
ного оцінювання.

Окремі аспекти окресленої в роботі проблематики 
детально розглядали і автори цієї статті у своїх попе-
редніх дослідженнях, де висвітлювалися питання спе-
цифіки системи загальної середньої освіти в окремих 
країн світу (США, Велика Британія, Фінляндія, Япо-
нія, Китай) (Лунячек, 2014; Лунячек, 2017).

Метою дослідження є опрацювання зарубіжних 
наукових джерел та практичного досвіду, які склада-
ють підґрунтя систем оцінювання, що реалізовані в за-
кладах загальної середньої освіти США і Канади.

Виклад основного матеріалу дослідження.  Спе-
цифіка середньої освіти у США, як відомо, полягає в 
тому, що переважна більшість рішень ухвалюється на 
рівні штатів та окремих територіальних громад. Крім 
того, учні початкової, середньої та старшої школи зна-
ходяться в окремих будівлях, кожен такий заклад має 
автономне управління. У зв’язку з цим, аналізуючи 
підходи до оцінювання навчальних досягнень учнів у 
США, ми повинні врахувати ці особливості. Зважаючи 
на значне розмаїття середніх шкіл у США, розглянемо 
заявлену проблематику на окремих прикладах. Так, у 
High Springs Elementary School (2024) на рівні початко-
вої ланки освіти застосовують шкалу, запропоновану 
в  таблиці 1.

Таблиця 1
Шкала оцінювання в початковій школі High Springs Elementary School 

(Elementary Grading Scale)

2 клас
3–5 класи

Літера 
та відсоток Оцінка Оцінка

E=Excellent / Відмінно A= 90˗100 4.0 Outstanding / Видатний
S+
S=Satisfactory / Задовільно B+ = 87˗89 3.0
N=Needs Improvement / B = 80˗86 3.0 Above Average / 
Потребує вдосконалення C+ =77˗79 2.0 Вище середнього
U=Unsftisfactory / Незадовільно C = 70˗76 2.0

D+ =67˗69 1.0 Average / Середній
D = 60˗66 1.0
F = 0˗59 0.0 Lowest Acceptable / 

Найнижчий прийнятний
Failure / Незадовільний

Правління закладу визнає важливість системи оцінювання досягнень учнів для учнів, батьків 
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і персоналу школи. Ця система оцінювання дає учням 
кредит за фактично виконану роботу. Вона не порівнює 

їхній прогрес з іншими. Шкала оцінювання на рівні се-
редньої школи наведена у таблиці 2.

Таблиця 2
Шкала оцінювання у середній школі High Springs Elementary School 

(Secondary Grading Scale)

Літера Відсоток Оцінка Рівень
A = 90˗100 = 4.0 Outstanding / Видатний
B+ = 87˗89 = 3.0
B = 80˗86 = 3.0 Above Average / 
Вище середнього
C+ = 77˗79 = 2.0
C = 70˗76 = 2.0 Average / Середній
D+ = 67˗69 = 1.0
D = 60˗66 = 1.0 Lowest Acceptable / 
Найнижчий прийнятний
F = 0˗59 = 0.0 Failure / Незадовільний
I = 0 = 0.0 Incomplete / 
Курс не пройдено

Шкалу оцінювання для старшої середньої шко-
ли ми можемо розглянути на прикладі сайту держав-
ної середньої освіти Бостонського освітнього округу 
(Boston Public Schools Standard Grade Schale, 2024). 

Означена шкала використовується в більшості серед-
ніх і старших класів для поточного та семестрового 
оцінювання (див. табл. 3). 

Таблиця 3
Шкала оцінювання у старшій середній школі 

Бостонського освітнього округу

Літера Відсоток Порогове значення Курс зараховано 
(Кредит)

A+ 100.0 97.0 +
A 96.0 93.0 +
A- 92.0 90 +
B+ 89.0 87.0 +
B 86.0 83.0 +
B- 82.0 80.0 +
C+ 79.0 77.0 +
C 76.0 73.0 +
C- 72.0 70.0 +
D+ 69.0 67.0 +
D 66.0 63.0 +
D- 62.0 60.0 +
F+ 59.0 50.0
F 49.0 0.0
P 0.0 0.0 +
I 0.0 0.0

У представленій вище таблиці 3 наявні такі по-
казники:

1. Оцінка, позначена літерою – це шифр, який 
вноситься до журналів обліку успішності та у фіналь-
ний транскрипт. 

2. Бали – максимальний відсоток, який учень 
може заробити, щоб отримати відповідну оцінку. Пе-
рерахунок виконується електронною системою, яка 
використовує введене вами значення для обчислення 

загального середнього балу (GPA) та інших середніх 
значень на основі отриманих оцінок.

3. Граничне значення – це найнижчий відсоток, 
який учень може набрати, щоб отримати певну оцінку.

4. Кредит вказує на те, чи вважається курс зара-
хованим з цією оцінкою по завершенні вивчення ма-
теріалу.

Додатково до звичних оцінок A–F у цій таблиці 
наявні ще й такі позначки:
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– P (Pass / Зараховано) – оцінка, яка означає, що 
ви отримали прохідний бал, але курс не оцінюється за 
стандартною шкалою A-F. Ця оцінка, як правило, за-
резервована для неакадемічних курсів, оскільки вона 
не може бути переведена в числове значення для се-
реднього балу або рейтингу в класі.

– I (Incomplete / Курс не пройдено) – оцінка, яка 
означає, що студент не виконав вимоги курсу через 
пропущені завдання або низьку активність на заняттях. 
Незадовільна оцінка може бути конвертована в стан-
дартну оцінку пізніше та не буде переведена в числове 
значення середнього балу або рейтингу.

Окремо слід наголосити на конфіденційність 
оцінювання в середній школі США, що є важливим 
елементом етичної складової оцінювання. Ґрунтовно 
основи оцінювання навчальних досягнень учнів в сис-
темі середньої освіти США викладено в роботі Р. Стей-
ка, професора педагогіки університету штату Іллінойс 
та відомого фахівця з оцінювання освітніх програм і 
навчальних досягнень учнів ще у 1998 р. (Stake, 1998).

Характерною особливістю популяризації знань 
щодо систем оцінювання в закладах освіти є спеціалі-
зовані вебсайти для батьків, зокрема вебсайт Michigan 
Aliance for Families (2024). На подібних вебсайтах 
висвітлюються, зокрема, такі питання: «Що означає 
оцінка для моєї дитини?», «Як почати процес оціню-
вання?», «Чи може школа відхилити запит на оціню-
вання?», «Скільки часу має тривати оцінка?», «Чи 
може мати право дитина з прохідними оцінками?», 
«Що відбувається після завершення оцінювання?» та 
ін. Це дозволяє батькам бути активним учасником 
освітнього процесу саме з позицій оцінювання. На цих 
сайтах висвітлюються також питання оцінювання в 
умовах створення інклюзивного середовища в закладі 
освіти.

Корисні матеріали представлені й на вебсайті 
Harvard Graduate School of Education (2024). Вебсайт 
пропонує низку актуальних матеріалів із проблем 
оцінювання навчальних досягнень учнів у США, що 
дозволяють отримати корисну інформацію для осві-
тян України. Вони актуалізують питання, що хвилю-
ють нині споживачів освітніх послуг у США. Автор 
матеріалу «The Problem with Grading» наголошує на 
значному субʼєктивізмі оцінювання з боку вчителів, 
наводячи приклади для учнів 7 класу середньої шко-
ли, що не сприяють якісному оцінюванню навчальних 
досягнень учнів. В означеному матеріалі наявне актив-
не посилання на роботи Дж. Фельдмана, який вважає 
проблеми оцінювання однією з найскладніших та емо-
ційних розмов у школах. Деніз Поуп (Стендфордський 
університет) у своїх наукових розвідках зауважує, що 
оцінювання – це насамперед зворотний зв’язок, який 
сприяє оволодінню новими знаннями. Слід також звер-
нути увагу на бачення американської системи оціню-
вання А. Клейн, яка оприлюднила матеріал, де запро-
поновано змінити традиційні підходи до оцінювання, 
які сьогодні використовуються в системі освіти США 
(Klein, 2018).

Значна увага в середній освіті США надається 
формувальному оцінюванню, що спрямоване на збір 
інформації про навчальний прогрес учнів протягом 
усього навчального процесу. Основні принципи та 

методи формувального оцінювання відображають 
стратегії підтримки учнів у досягненні навчальних ці-
лей. Наведемо нижче деякі з них:

– Контингентність оцінювання. Формувальне 
оцінювання враховує індивідуальну різницю серед 
учнів. Учителі стежать за розвитком кожного учня, на-
даючи рекомендації та змінюючи підходи до навчання 
відповідно до потреб кожного конкретного учня.

– Засоби та методи оцінювання. У формувально-
му оцінюванні використовуються різноманітні інстру-
менти та методи, як-от тестування, проєкти, дискусії, 
практичні завдання та інші форми активного залучен-
ня учнів до процесу оцінювання.

– Фокус на процесі. Формувальне оцінювання пе-
редусім ґрунтується на самому процесі навчання, до-
помагаючи вчителям та учням зрозуміти, як ефективно 
вони впроваджують знання та навички. Це дозволяє 
розглядати помилки як можливості для вдосконалення.

– Зворотний зв’язок. Формувальне оцінювання 
надає зворотний зв'язок учням щодо їхнього прогресу. 
За допомогою конструктивних коментарів учителі мо-
жуть надати поради, як удосконалити навчання та до-
помогти учням зрозуміти свої сильні та слабкі сторони.

– Підтримка особистого зростання. Формуваль-
не оцінювання сприяє особистісному зростанню учнів, 
допомагаючи їм удосконалювати критичне мислення, 
розвивати комунікативні навички та вирішувати за-
вдання самостійно.

– Застосування технологій. У школах США вико-
ристовуються сучасні технології для підтримки фор-
мувального оцінювання. Електронні засоби, онлайн-
платформи та програмне забезпечення дозволяють 
збирати та ефективно аналізувати отримані дані.

Формувальне оцінювання є невід’ємною части-
ною освітнього процесу в школах США, сприяючи 
глибшому розумінню учнів, їхнього прогресу та роз-
витку навчальних стратегій.

Система оцінювання навчальних досягнень учнів 
у Канаді ґрунтовно висвітлена в роботі Луїса Волан-
те і Соні Бен Джафар, які представляють педагогіч-
ний факультет університету Брока в провінції Онта-
ріо (Канада). Вони характеризують діючі програми 
оцінювання (LSA) на прикладі 10 провінцій і трьох 
північних територій (Volante, Jaafar 2024). Згідно з 
Конституцією Канади освіта належить до компетенції 
провінцій / територій. Як наслідок, у провінціях і те-
риторіях існує велика різноманітність у специфічній 
структурі та загальній організації систем початкової 
та середньої освіти, включно із системами поточного 
та семестрового оцінювання. Ці відмінності відобра-
жають унікальну культуру, історію та географію, що 
характеризують окремі провінції та території. Незва-
жаючи на відмінності, можна зробити деякі важливі 
узагальнення про канадську систему освіти. Напри-
клад, більшість дітей відвідують дитячий садок у віці 
чотирьох або п’яти років на добровільній основі. Так 
само всі канадські діти у віці шести років зобов’язані 
розпочати обов’язкову початкову освіту в першому 
класі. Середня школа триває до 11 (12) класу, залежно 
від провінції. Кожне провінційне і територіальне мі-
ністерство освіти контролює обов’язкову початкову і 
середню освіту завдяки місцевим освітнім радам або 
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окружним департаментам освіти. Освітні округи скла-
даються з мережі початкових і середніх шкіл та значно 
відрізняються за розміром і кількістю учнів залежно 
від географічного розташування. Наприклад, деякі 
ради у великих міських центрах, зокрема шкільна рада 
округу Торонто, відносно невеликі за територією, але 
відповідають за понад 100 тис. учнів. Інші ради, осо-
бливо в сільській місцевості, можуть охоплювати ве-
ликі території, але відповідають лише за кілька шкіл 
і кілька тисяч учнів. Хоча переважна більшість учнів 
відвідує державні школи в межах цієї системи, невели-
ка кількість канадських дітей навчається вдома з бать-
ками та/або репетиторами чи відвідує приватні школи, 
які є незалежними провайдерами освітніх послуг. А 
втім, як організація домашнього навчання, так і освіта 
в приватних школах повинні відбуватися з дотриман-
ням загальних провінційних / територіальних освітніх 
стандартів. Загалом ці провінційні / територіальні по-
дібності та відмінності є важливою відправною точ-
кою у ході обговорення питань оцінювання навчаль-
них досягнень у Канаді. 

Також варто звернути увагу на те, що в Канаді 
існує кілька популярних систем оцінювання, які за-
лежать від рівня освіти, провінції чи території та на-
вчального закладу:  

1. Відсоткова шкала є найпоширенішою систе-
мою оцінювання в Канаді. Вона використовується в 
середніх школах та більшості закладів вищої освіти. 
За відсотковою шкалою успішність студента оціню-
ється на основі його відсоткового показника з кожного 
предмета. Прохідний бал зазвичай встановлюється на 
рівні 50 %, хоча деякі навчальні заклади можуть вста-
новлювати й вищий прохідний бал. Відсоткова шкала 
використовується для обчислення підсумкової оцінки 
учня, яка потім конвертується в літеру або середній 

бал. Наприклад, студент, який набрав за курс 75 %, 
отримує оцінку «B» або середній бал 3.0, залежно від 
навчального закладу.

2. Оцінки, що позначаються літерами, широко 
використовуються в початкових і середніх школах Ка-
нади. За цією системою успішність учня оцінюється 
на основі його буквеної оцінки, яка позначається як 
«A», «B», «C», «D», «F». Кожна буквена оцінка відпо-
відає певному відсотковому діапазону, який може від-
різнятися залежно від школи або провінції. Наприклад, 
оцінка «А» може відповідати відсотковому діапазону 
90˗100 %, тоді як оцінка «В» – діапазону 80˗89 %.

3. Деякі школи та провінції Канади використову-
ють для оцінювання успішності учнів числову шкалу, 
наприклад, від 1 до 4 або від 1 до 5. Точна  шкала оці-
нювання може відрізнятися залежно від школи чи про-
вінції. Чим вище число, тим вища оцінка, а прохідний 
бал зазвичай встановлюється на рівні 50 % або вище.

4. Іноді в канадських школах та закладах вищої 
освіти використовується система оцінювання «склав / 
не склав». За цією системою студенти оцінюються на 
основі того, склали вони курс або предмет чи не скла-
ли. У цьому випадку немає літерних або числових ба-
лів, а прохідний бал, як правило, встановлюється на 
рівні 50 % або вище. Учні, які склали курс, отримують 
оцінку «P» (Pass), відповідно ті, хто не склав, отриму-
ють оцінку «F» (Fail). Ця система використовується 
для курсів, які не враховуються при обчисленні серед-
нього бала студента або не впливають на його акаде-
мічну успішність.

Розглянемо, як приклад, систему оцінювання в 
провінції Онтаріо. Зокрема, ця система оцінювання 
поділяється на дві основні категорії: оцінки в почат-
ковій школі та оцінки в середній школі (див. табл. 4). 

Таблиця 4
Шкала оцінювання в державних середніх школах 

освітнього округу Онтаріо

Літера Відсоток Числова оцінка
A+ 95˗100% 10
A 87˗94% 9
A- 80˗86% 8
B+ 77˗79% 7
B 73˗76% 6
B- 70˗72% 6
C+ 67˗69% 5
C 63˗66% 4
C- 60˗62% 4
D+ 57˗59% 3
D 53˗56% 2
D- 50˗52% 1
F 0˗49% 0

У початковій школі учнів зазвичай оцінюють за 
чотирибальною шкалою (A, B, C, D), тоді як у середній 
школі система оцінювання складніша: учням виставля-
ють оцінки у відсотках, які потім переводять у літери. 
Для учнів 9–12 класів система оцінювання в Онтаріо 

базується на відсотковій шкалі з оцінками від 0 до 100. 
Мінімальний прохідний бал для всіх курсів становить 
50 %. Після того, як учні отримують свою відсотко-
ву оцінку, вона конвертується в літеру за допомогою 
стандартизованої таблиці (Grading System in Canada: 
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Ontario, 2024). 
На відміну від провінції Онтаріо, у Квебеку сис-

тема оцінювання не містить цифрової оцінки, відрізня-
ється від наведеної вище шкали співвідношенням між 
літерами та відсотками й додатково до оцінки надаєть-
ся її опис (див. табл. 5). Квебек має унікальну систему 
оцінювання, яка за співвідношенням літер та відсотків 
відрізняється від традиційної літерної системи, що ви-
користовується в багатьох інших частинах Північної 

Америки (Grading system in Canada: Complete guide and 
evaluation, 2024). 

Слід зауважити, що в системі загальної середньої 
освіти Канади важливим елементом освітнього проце-
су є формувальне оцінювання, яке спрямоване на зрос-
тання учнів, розвиток їхніх здібностей та підготовку до 
життя. Цей підхід покликаний стимулювати глибоке 
навчання та розуміння матеріалу.

Таблиця 5
Шкала оцінювання в державних середніх школах 

освітнього округу Квебек

Літера Відсоток Опис рівня
A+ 95˗100% Винятковий
A 90˗94% Видатний
A- 85˗89% Відмінний
B+ 80˗84% Дуже добрий
B 75˗79% Добрий
B- 70˗74% Середній
C+ 65˗69% Задовільний
C 60˗64% Задовільний
C- 55˗59% Незадовільний
D 0˗54% Не склав

Запровадження формувального оцінювання в Ка-
наді базується на таких принципах:

– Індивідуалізація та гнучкість. Вчителі стежать 
за індивідуальним прогресом кожного учня й адапту-
ють відповідні методики для врахування їхніх потреб.

– Засоби та методи. Засоби оцінювання включа-
ють традиційне тестування, письмові завдання, про-
єкти, дискусії, інші форми. Комбінація різних методів 
дозволяє отримати ґрунтовне розуміння отриманих ре-
зультатів навчання.

– Залучення спільноти. Формувальне оцінювання 
в Канаді часто залучає родини та інші частини спіль-
ноти. Зворотний зв’язок від батьків, педагогів та інших 
зацікавлених стейкхолдерів сприяє збагаченню освіт-
нього процесу.

– Розвиток навичок для життя. Оцінювання в 
Канаді акцентує увагу на розвитку широкого спектра 
вмінь і навичок, як-от критичне мислення, комунікація, 
співпраця та творчість, які є важливими для успіху в 
сучасному суспільстві.

– Стратегії залучення учнів. Учителі використо-
вують стратегії залучення учнів до оцінювання, спри-
яючи їхній активній участі у власному навчанні та ви-
значенні своїх навчальних цілей.

– Використання технологій. Сучасні техноло-
гії використовуються для полегшення процесу фор-
мувального оцінювання. Електронні платформи та 
онлайн-інструменти сприяють ефективному збору та 
аналізу даних.

Отже, формувальне оцінювання в канадських 
школах визнається інноваційним та ефективним підхо-
дами до визначення прогресу учнів, їхнього розвитку 
та підготовки до подальшого навчання і життя. 

Разом із тим, варто зауважити, що в сприйнят-
ті оцінювання викладачами та учнями існують певні 

розбіжності, які було висвітлено в нещодавньому до-
слідженні факультету освіти Королівського універси-
тету Кінгстона (провінція Онтаріо). Це дослідження 
вивчало взаємозв’язок між концепціями оцінювання та 
підходами до виставлення оцінок шляхом опитування 
вчителів та учнів середніх шкіл в Онтаріо. Результати 
показали, що вчителі та учні мають суттєво відмінні 
сприйняття концепції оцінювання та розуміння підхо-
дів до виставлення оцінок. Згідно з результатами до-
слідження було визначено чотири основні погляди на 
оцінювання: 1) оцінювання як позитивний фактор, що 
формує процес викладання та навчання (формувальне 
оцінювання); 2) оцінювання як негативний або нере-
левантний фактор, що не сприяє процесу засвоєння 
знань; 3) оцінювання як засіб контролю учня школою 
та школи місцевою або окружною радою; 4) оцінюван-
ня як неточний засіб вимірювання навчальних досяг-
нень. 

Дискримінантний аналіз показав, що з чотирьох 
поглядів на оцінювання домінантними виявилися 
перші два, зокрема якщо вчителі більше схилялися до 
сприйняття оцінювання як засобу покращення викла-
дання і навчання, то учні – як засобу контролю. Щодо 
підходу до самого оцінювання, то учні надавали пе-
ревагу контекстно орієнтованому оцінюванню з ура-
хуванням зусиль учня, його поведінки та складності 
предмета, а вчителі виявили тенденцію до оцінювання 
на основі досягнень без урахування додаткових факто-
рів. Культура оцінювання в класі, що сприяє навчанню, 
залежить від того, наскільки учні та вчителі узгоджу-
ють свої концепції та практики оцінювання. 

Водночас це дослідження виявило основні розбіж-
ності в концепціях оцінювання вчителів та учнів, які 
потенційно можуть створювати напруженість на шля-
ху до успішного впровадження позитивної культури 
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навчання в класі, та вказало напрям розвитку політи-
ки оцінювання, яка має бути зосереджена на сприян-
ні позитивному сприйняттю учнями оцінювання та 
розумінню його справжнього значення (Baidoo-Anua, 
Rasoolib, DeLucaa, Cheng, 2023).  

Висновки. Зважаючи на викладене нами в до-
слідженні, варто зауважити, що досвід формування 
сучасних систем оцінювання в США і Канаді свідчить 
про наявність суттєвого наукового підґрунтя, зокрема 
відповідні дослідження проводяться низкою провід-
них університетів цих країн. Зазначене спонукає по-
глибити дослідження відповідної наукової тематики в 
Україні та суттєво переглянути як підготовку майбут-
нього вчителя, так і змістовне наповнення підвищення 
кваліфікації вчителів, що працюють у закладах ЗСО з 
метою глибинного ознайомлення їх із сучасними по-
ложеннями теорії педагогічного оцінювання та теорії 
якості, досвідом провідних країн світу. 

Аналіз вітчизняних джерел і профільних вебсай-
тів, зокрема і вебсайту  Національної бібліотеки імені  
В. Вернадського, також підтверджує недостатню увагу 
до дослідження процесів удосконалення систем оціню-
вання навчальних досягнень учнів  в Україні, що по-
требує певних управлінських ініціатив щодо регламен-
тації основних напрямків педагогічних досліджень в 
Україні та активного обговорення їхніх результатів не 
тільки із залученням суто наукової спільноти, а й прак-
тиків, що представляють різні типи закладів освіти. 
Учитель повинен бути не просто споживачем науко-
вого продукту, а активним учасником його створення, 
співавтором певної методи або технології, що дозво-
лить отримати значно більший поступ у цьому напрямі.

Окрему увагу необхідно приділити створенню 
вебсайтів для батьків, де потрібно не лише популяри-
зувати для них відповідну інформацію, а й готувати 
їх до розуміння процесів і процедур оцінювання, що 
реалізуються у закладах ЗСО, в яких навчаються їхні 
діти, пояснювати критерії оцінювання й відповідні 
процедури.

Проведений аналіз основних принципів форму-
вального оцінювання навчальних досягнень учнів 
свідчить про схожі тенденції у США та Канаді. Це 
передусім такі принципи, як індивідуалізація в прове-
денні оцінювання, використання гнучких підходів, ви-
користання як традиційних, так і новаторських методів 
оцінювання та їхніх комбінацій. Важливим є також 
залучення до процесу оцінювання різних спільнот, зо-
крема й батьківських. Особливий акцент робиться  на 
стратегіях, що дозволяють залучити учнів до процесу 
оцінювання, це сприяє формуванню їхньої активної 
життєвої позиції щодо управління власною освітньою 
траєкторією. Значна увага приділяється також залучен-
ню сучасних інформаційно-комунікаційних технологій 
для удосконалення процедури оцінювання.

Перспективами подальших досліджень з озна-
ченої проблематики передбачає ознайомлення з науко-
вим підґрунтям та найкращими практиками у провід-
них країнах світу. Особливий інтерес у цьому контексті 
являють надбання освітніх систем Великої Британії та 
Австралії, аналізу яких плануємо присвятити наші по-
дальші дослідження.

(Продовження у наступному номері журналу)
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