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РОЗВИТОК ПІСЛЯДИПЛОМНОЇ ПЕДАГОГІЧНОЇ ОСВІТИ   
ТА ПІДВИЩЕННЯ КВАЛІФІКАЦІЇ ВЧИТЕЛІВ  

У ЗАРУБІЖНИХ КРАЇНАХ У РЕЦЕПЦІЇ  
УКРАЇНСЬКОЇ КОМПАРАТИВІСТИКИ

Анотація. У статті здійснено системний аналіз 
репрезентативних студій із проблеми розвитку після-
дипломної освіти та підвищення кваліфікації вчите-
лів у зарубіжжі задля визначення основних тенденцій, 
здобутків і прогалин в її вивченні українськими компа-
ративістами. У процесі пошуково-евристичної праці 
виявлено понад 140 різновидових публікацій з означеної 
проблеми, за результатами оглядового аналізу яких 
з’ясовано, що більшість зафіксованих монографій, на-
вчальних посібників, статей, матеріалів конференцій 
відображають результати дисертаційних досліджень, 
а отже, зосередилися на їхньому предметному аналізі. 

Порушена проблема розглядається українськи-
ми науковцями в тематично-змістових ракурсах і 
контекстах, які виражаються в категоріях «підго-
товка вчителів», «професійний розвиток учителів», 

«неперервна педагогічна освіта», «післядипломна пе-
дагогічна освіта», «підвищення кваліфікації вчителів» 
тощо. З’ясовано, що актуалізовані праці мають вузький 
країнознавчий спектр, який охоплює переважно держа-
ви Європейського Союзу, США та Китай. 

Визначено, що більшість комплексних студій, в 
яких післядипломна освіта становить основний пред-
мет дослідження, мають схожу змістову структуру, 
зокрема в багатьох працях фрагментарно представле-
но організаційні форми, зміст та особливо методику на-
вчання вчителів, що детермінуються черговими суспіль-
ними викликами та змінами в системі шкільної освіти.

Ключові слова: неперервна педагогічна освіта, піс-
лядипломна педагогічна освіта, підвищення кваліфікації 
вчителів, зарубіжні країни, педагогічна компаративіс-
тика. 
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DEVELOPMENT OF POST-GRADUATE PEDAGOGICAL 
EDUCATION AND IMPROVING THE QUALIFICATIONS  

OF TEACHERS IN FOREIGN COUNTRIES IN THE 
RECEPTION OF UKRAINIAN COMPARATIVE STUDIES
Abstract. The article presents a systematic analysis of 

representative studies on the development of postgraduate 
education and professional development of teachers 
abroad to identify the main trends, achievements, and 
gaps in its study by Ukrainian comparative researchers. 
During the exploratory and heuristic work, more than 
140 diverse publications on the topic were identified. The 
review analysis revealed that the majority of recorded 
monographs, textbooks, articles, and conference materials 
reflected the results of dissertation research, thus focusing 
on their subject analysis. 

It was found that the issue is examined by Ukrainian 
researchers in thematic-content perspectives and contexts 
expressed in categories such as «teacher training», 
«professional development of teachers», «continuing 
pedagogical education», «postgraduate pedagogical 
education», and «teacher qualification improvement». The 
selected works for analysis have a narrow country-specific 
scope, covering mainly the European Union countries, the 
USA and China. 

It is shown that most comprehensive studies, where 
postgraduate education is the main research subject, 
have a similar content structure. The historical and 
pedagogical retrospection of postgraduate education 
development (factors, legal support, periodization, 
modernization trends) is combined with the consideration 
of reform processes and the characterization of its 
main structural components with an emphasis on the 
specifics of certification. Researchers pay significant 
attention to identifying the criteria and requirements for 
teachers' professional activities and the competencies 
they need to acquire. Many studies fragmentarily 
present organizational forms, content, and especially the 
methodology of teacher training, which are determined 
by current societal challenges and changes in the school 
education system.

Key words: continuous pedagogical education, 
postgraduate pedagogical education, teacher professional 
development, foreign countries, pedagogical comparative 
studies. 

Постановка проблеми. Інтеграція України 
у світовий та європейський простір вищої освіти 

актуалізувала всебічне осмислення зарубіжного до-
свіду з організації та розвитку різних компонентів і 
складників національних освітніх систем. Зважаючи 
на це, вітчизняна педагогічна компаративістика нагро-
мадила значний масив знань у вигляді різновидових 
студій (монографій, дисертацій, наукових статей, мате-
ріалів конференцій, навчально-методичної літератури 
тощо) з проблеми розвитку вищої педагогічної освіти 
загалом та післядипломної освіти і підвищення квалі-
фікації вчителів зокрема. Результати таких наукових 
пошуків мають науково-теоретичну та практичну зна-
чущість для розвитку української педагогічної науки 
та вдосконалення національної системи підготовки пе-
дагогічних кадрів. Це зумовлює потребу систематиза-
ції та предметного аналізу наукової літератури відпо-
відного спрямування. На розв’язання цього завдання 
спрямована наша історіографічна розвідка. 

Аналіз останніх досліджень із проблеми. Поза-
як представлена стаття передбачає аналіз наукового 
доробку про розвиток післядипломної освіти та під-
вищення кваліфікації вчителів у зарубіжних країнах, 
відзначимо, що окремі фрагментарні спроби її аналі-
зу здійснювалися авторами монографічних і дисер-
таційних праць (В. Бойко, Я. Бондарук, Т. Вакуленко, 
В. Гаманюк, Н. Євтушенко, Н. Котельнікова Н. Мукан, 
Ю. Несін, С. Синенко, Ю. Правдівцева, О. Проценко, 
Л. Черток, Л. Юрчук та ін.), а також окремих статейних 
публікацій (Л. Загородня, Н. Нікончук, С. Шандрук). 
Утім, спеціального системного вивчення цього дороб-
ку не здійснювалося. 

Мета статті полягає в систематизації та аналізі 
репрезентативних студій із проблеми розвитку після-
дипломної освіти і підвищення кваліфікації вчителів у 
зарубіжжі задля визначення основних тенденцій, здо-
бутків, проблемних моментів щодо її вивчення україн-
ськими компаративістами. 

Виклад основного матеріалу дослідження. У 
процесі пошуково-евристичної праці було виявлено 
понад 140 різновидових публікацій із порушеної про-
блеми. За результатами первісного огляду з’ясовано, 
що вона розглядається в тематично-змістових ракур-
сах і контекстах, які дефініціюються в категоріях «під-
готовка вчителів», «професійний розвиток учителів», 
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«неперервна педагогічна освіта», «післядипломна 
педагогічна освіта», «підвищення кваліфікації вчите-
лів», «освіта дорослих» тощо. Також виявилося, що 
більшість зафіксованих монографій, навчальних по-
сібників, статей, матеріалів конференцій відображали 
матеріли дисертаційних досліджень, тож фактично 
дублювали їхній зміст. Зважаючи на цю обставину, зо-
середилися на предметному аналізі їхніх результатів. 

Найбільший приріст знань із порушеної проблеми 
презентують дисертаційні праці, в яких розвиток піс-
лядипломної педагогічної освіти та підвищення квалі-
фікації вчителів у зарубіжних країнах становить осно-
вний предмет дослідження. Їхній країнознавчий вимір 
охоплює доволі вузьке число країн, зокрема: Німеччи-
ну (Т. Вакуленко, 1995; В. Гаманюк, 1995; І. Руденко, 
2015), Велику Британію (Г. Воронка, 1997; В. Бой-
ко, 2011), Англію, Францію, Німеччину (С. Синенко, 
2002), Польщу (Л. Юрчук, 2003), Грецію (О. Проценко, 
2009), Швейцарію (Л. Черток, 2011), Велику Брита-
нію, Канаду, США (Н. Мукан, 2011; Я. Бондарук, 2013; 
Ю. Правдівцева, 2014), Китай (Н. Котельнікова, 2012), 
Францію (Ю. Несін, 2013), Польщу та Україну (Н. Єв-
тушенко, 2021) тощо. Статейні публікації урізноманіт-
нюють означену ситуацію завдяки аналізу проблеми в 
загальноєвропейському ракурсі. 

Більшість комплексних студій, в яких післяди-
пломна освіта становить основний предмет досліджен-
ня, мають подібну змістову структуру. Історико-педа-
гогічна ретроспектива (чинники, нормативно-правове 
забезпечення, періодизація, тенденції модернізації) 
поєднується з розглядом процесу її реформування та 
характеристикою основних компонентів з акцентом 
на особливостях атестації педагогічних кадрів. Зна-
чна увага приділяється з’ясуванню критеріїв і вимог 
до їхньої професійної діяльності та компетентностей, 
які мають підвищити в процесі післядипломної під-
готовки. У багатьох студіях фрагментарно, поверхово 
представляються організаційні форми, зміст та осо-
бливо методика навчання вчителів, які детермінуються 
суспільними викликами та змінами в системі шкільної 
освіти. 

Слабким місцем багатьох студій про розвиток 
післядипломної освіти в зарубіжжі є категорійно-по-
няттєвий апарат. Це виявляється в синонімічному вжи-
ванні понять «післядипломна [педагогічна] освіта» 
та «підвищення кваліфікації [вчителів]», які, з одного 
боку, розрізняються у теорії та практиці вітчизняної 
педагогіки та освіти, а з іншого – мають особливі (від-
мінні) дефініції в зарубіжних освітніх системах. На-
скільки складною, важливою є ця проблема, засвідчує 
її осмислення Н. Євтушенко в докторській дисертації 
про систему підвищення кваліфікації вчителів у піс-
лядипломній освіті України та Польщі. З’ясувавши 
сутність, особливості тлумачення низки супутніх по-
нять у їхніх національних педагогіках, науковиця на 
основі предметного аналізу нормативних документів 
та репрезентативних студій показала, що в науковому 
просторі України дефініція «підвищення кваліфікації» 
трактується як: найпоширеніший вид післядипломної 
педагогічної освіти; приведення педагогічних знань, 
умінь, компетентностей до вимог модернізації осві-
ти; форма навчання в післядипломний період на базі 

вищої освіти, що оновлює, поглиблює знання, вміння, 
навички, ціннісні установки, необхідні для виконання 
професійних обов’язків; набуття нових та вдоскона-
лення набутих раніше компетентностей із професій-
ної діяльності, галузі знань тощо (Євтушенко, 2021, 
с. 56–80). 

Натомість у польському науковому й освітньому 
просторі набуло поширення поняття «професійне вдо-
сконалення вчителів», що трактується як: цілеспрямо-
ваний, неперервний процес розширення професійних 
компетенцій учителів та поліпшення їхнього професій-
ного рівня через курси підвищення кваліфікації; фор-
ма і засіб адаптації до постійно змінюваної ситуації та 
збагачення кваліфікації; спосіб організації самоосвіти 
та підвищення педагогічної майстерності; складник 
системи професійної підготовки, яка допомагає вчи-
телям-початківцям у період професійної адаптації, 
актуалізує їхні знання з педагогіки і предмета викла-
дання та ін. З огляду на базові дефініції Н. Євтушенко 
зіставила характеристики їхніх окремих компонентів 
в українській та польській освіті й педагогічній науці 
(Євтушенко, 2021, с. 56–80).

У синтезованому вигляді вітчизняні дослідження 
(Євтушенко, 2021; Бойко, 2011; Бондарук, 2013; Ко-
тельнікова, 2012; Мукан, 2011; Несін, 2013; Проценко, 
2009; Руденко, 2015; Синенко, 2002; Яремко, 2017 та 
ін.) дають предметні уявлення про спільне та відмін-
не в розумінні післядипломної педагогічної освіти в 
різних національних педагогіках та міжнародній тер-
міносистемі. В українській науці цей феномен трак-
тується як ланка в національній системі неперервної 
освіти, що забезпечує фахове вдосконалення громадян, 
поглиблює, оновлює професійні знання і навички, за-
безпечує здобуття нової кваліфікації / спеціальності / 
професії; галузь освіти дорослих, що дає змогу вдоско-
налювати професійні знання, вміння, навички вчителя 
завдяки підвищенню кваліфікації, перепідготовці, ста-
жуванню на основі новітніх технологій; невід’ємний 
складник неперервної освіти і середовище професій-
ного розвитку педагогів; цілісна інституційна та соці-
альна системи з властивими інтегративними якостями 
і компонентами (зміст, цілі, принцип, функції, органі-
заційні форми і методи) тощо. 

У західній, передусім англомовній, терміносисте-
мі післядипломна освіта (postgraduate education) тлу-
мачиться як така, яку можна отримати після здобуття 
першого ступеня вищої освіти (бакалаврату). На відмі-
ну від українських нормативних документів і наукових 
студій, у цьому випадку йдеться не про формальне роз-
ширення навичок або перепідготовку в межах набутих 
раніше професії, спеціальності, а про здобуття звання 
магістра або доктора. Так, у Великій Британії, США, 
Канаді, інших країнах користуються популярністю 
програми післядипломної освіти, які дають змогу за 
невисокими цінами в стислі терміни (1–1,5 року) отри-
мати сертифікат Postgraduate Certificate або диплом 
Postgraduate Diploma. 

Загалом в українській педагогічній компаративіс-
тиці сформувалося доволі чітке бачення розгляду за-
рубіжних національних систем післядипломної освіти 
та підвищення кваліфікації як важливого / основно-
го складника / структуранта неперервної освіти, що 
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забезпечує професійний і особистісний розвиток педа-
гогів на основі відповідної / окремої мережі закладів. 
Існує розуміння західної парадигми розвитку потенці-
алу вчителя, який має випереджати суспільне вироб-
ництво й технологічний прогрес і виступати провід-
ним та активним суб’єктом цивілізаційного поступу.

Уважаємо, що в процесі вивчення післядипломної, 
як й інших складників зарубіжних систем вищої осві-
ти, з’ясування особливостей національних терміно-
систем та їхнє зіставлення, узгодження з українською 
є першочерговою умовою для успішного розв’язання 
дослідницьких завдань. 

Поряд з означеними вище загальними схемами, 
підходами до вивчення розвитку післядипломної пе-
дагогічної освіти більшість комплексних досліджень 
мають свою «родзинку», новизну, адже позначають за-
гальний приріст знань із цієї проблеми. Так, під час 
вивчення системи підвищення кваліфікації вчителів 
Франції Ю. Несін, поряд із традиційним акцентом на 
соціокультурних детермінантах цього процесу, запро-
понував оригінальний аналіз його філософських та 
психолого-педагогічних засад і чинників (Несін, 2013). 
Відпвідно Н. Котельнікова в дослідженні про розви-
ток післядипломної педагогічної освіти Китаю пред-
ставила власні підходи і критерії її класифікації та 
періодизації (1951–1958 рр.; 1958–1977 рр.; 1977–1989 
рр.; 1990–1999 рр.; 1999 р. – по теперішній час). Вони 
синтезують нормативні акти і науковий дискурс Китаю 
та напрацьовані українськими дослідниками методо-
логічні засади градації і вивчення освітніх процесів 
(Котельнікова, 2012).

Дослідження Я. Бондарук вирізняє глибокий 
аналіз методичних аспектів організації навчального 
процесу в системі підвищення кваліфікації вчителів. 
З’ясувавши її етапи і типи сертифікатів, які педагоги 
отримують за стаж та інші показники професійної ді-
яльності, дослідниця схарактеризувала мережу освіт-
ніх установ, що забезпечують діяльність у цьому на-
прямі, програми, за якими вона здійснюється, види, 
форми, методи професійного вдосконалення, роль ІКТ 
у забезпеченні її якості тощо (Бондарук, 2013). Такий 
панорамний підхід дає чітке цілісне уявлення про до-
сліджувану проблему. 

Це також стосується праці О. Проценко, яка сха-
рактеризувала дві основні моделі (традиційну й інно-
ваційну), продуктивні ідеї і форми організації системи 
післядипломної освіти Греції та (що доволі рідкісно 
для такого виду студій) реальний педагогічний до-
свід її функціонування (Проценко, 2009). Відповідно 
Л. Черток збагатила вітчизняну компаративістику до-
слідженням про розвиток діалогу культур у післяди-
пломній гуманітарній освіті Швейцарії. Означений фе-
номен пояснюється конфедеративним устроєм країни: 
за відсутності національного міністерства функціону-
вання освіти забезпечує консенсус відповідальних ор-
ганів кантонів. Управління нею здійснюється скоорди-
нованими зусиллями університетів, педагогічних шкіл 
і спеціальних закладів завдяки реалізації численних 
професійних програм. Продуктивним уважаємо мето-
дологічний підхід щодо інтеріоризації цього досвіду 
в освітній процес Україні на основі шести параметрів, 
які визначають особливості політики Швейцарії у 

сфері післядипломної освіти (Черток, 2011).
Поряд зі згаданими вище «монокраїнознавчими» 

студіями, неабиякий інтерес становлять дослідження, 
що синтезують та зіставляють розвиток національних 
систем післядипломної педагогічної освіти різних кра-
їн. Так, спираючись на моделі диверсифікації та уні-
фікації, Н. Мукан здійснила наскрізний порівняльний 
аналіз основних компонентів (мета, принципи і функ-
ції; нормативно-правова база; умови реалізації; ком-
петентності тощо) систем неперервної педагогічної 
освіти Великої Британії, Канади, США. На цій основі 
з’ясовано етапи та елементи (змістовий, операційний, 
оцінювальний) кар’єрного розвитку вчителів закладів 
загальної середньої освіти на індивідуальному, інсти-
туційному, управлінському рівнях. Фундаментальність 
і оригінальність означеної студії зумовлює органічний 
синтез теорії, практики та організаційного досвіду 
функціонування національних моделей педагогічної 
освіти трьох країн у динаміці їхнього розвитку й уви-
разнення спільного та особливого їхніх складників 
(Мукан, 2011).  

У такому ж ракурсі відзначимо дослідження 
С. Синенко, яка представила результати порівняльного 
аналізу розвитку національних систем післядиплом-
ної освіти Англії, Франції, Німеччини в ракурсах со-
ціально-педагогічних чинників і правової бази їхнього 
розвитку та теоретичних і організаційних засад функ-
ціонування. Продуктивною уважаємо характеристику 
основних моделей навчання (п’ятициклова техноло-
гічна; рефлексивна; проєктна) учителів Західної Євро-
пи, які визначають провідні тренди модернізації цього 
процесу (Синенко, 2002).

Фактографічною і теоретичною новизною від-
значається дослідження Г. Яремко щодо професійно-
го розвитку вчителів загальноосвітніх шкіл Австралії. 
Проаналізувавши генезу, нормативно-правову базу, 
систему стандартів, модернізацію програм, інші аспек-
ти цього процесу, дослідниця показала, що основними 
чинниками його ефективності є співпраця університе-
тів і загальноосвітніх шкіл, а також активне залучення 
педагогів до творчої й науково-дослідницької діяль-
ності (Яремко, 2017).

Порівняно з дисертаціями, наукові статті та ма-
теріали конференцій гнучкіше реагують на чергові 
освітні й наукові виклики та оперативніше відобража-
ють актуальні тренди нарощування знань про розви-
ток зарубіжної неперервної педагогічної освіти. У рус-
лі загальносвітової тенденції активізації досліджень, 
пов’язаних із теорією і практикою конструювання 
освітніх програм і навчальних предметів, відзначимо 
концептуальну розвідку Л. Коваленко та І. Шевчен-
ко. Спираючись на зарубіжний та вітчизняний до-
свід, авторки представили моделі професійного роз-
витку педагогів у системі безперервної педагогічної 
освіти (компетентнісна, пролонгована, диверсифіко-
вана, диференційована, особистісно орієнтована) у 
співвідношенні до основних моделей сучасної освіти 
(традиційна, раціоналістична, розвивальної освіти, 
феноменологічна). Вважаємо, що завдяки охоплен-
ню різних концептуальних аспектів (методологічний, 
світоглядний, соціальний, дидактичний тощо) (Кова-
ленко, Шевченко, 2021), такий конструкт може стати 
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ефективним інструментом цілісного осмислення не-
перервної освіти як складника професійної діяльності 
педагогів. 

Продуктивними для розвитку вітчизняної компа-
ративістики є, на жаль, нечисленні наукові матеріали, 
які синтезують положення концептуальних міжнарод-
них документів про розвиток неперервної професійної 
освіти (О. Баніт). У такому ж руслі відзначимо зміс-
товні статті, які деталізують функціонування розгалу-
женої мережі різних закладів та установ (державних, 
федеральних, муніципальних; освітніх, наукових, біз-
несових тощо) підвищення кваліфікації педагогічних 
кадрів США (І. Руденко; З. Маляр і Л. Маляр); ви-
світлюють особливості державної політики (фінансу-
вання, управління, нормативне регулювання тощо) у 
цьому напрямі у Великій Британії, США, інших кра-
їнах (Н. Клясен); відображають інноваційні методики 
викладання і оцінювання діяльності вчителів тощо 
(Ю. Кіщенко). 

У доробку українських науковців виявлено чима-
ло дискурсних та оригінальних і перспективних підхо-
дів до вивчення різних проблем післядипломної освіти 
та підвищення кваліфікації вчителів у зарубіжжі. Їхні 
твердження, що розуміння підходів українських та 
іноземних дослідників (французьких (Несін, 2012), ні-
мецьких (Руденко, 2015), польських (Євтушенко, 1921; 
Юрченко, 2003), американських і британських (Мукан, 
2011) та ін.) на післядипломну освіту педагогів збіга-
ються в ключових (багатьох) питаннях загалом, є об-
ґрунтованими. Однак це не дає підстави одностайнос-
ті поглядів на цю проблему. Про це свідчить розвідка 
Н. Мукан, в якій аналізуються англомовні досліджен-
ня в галузі підвищення кваліфікації вчителів. Із неї ви-
пливає, що у вивченні неперервної професійної освіти, 
на думку зарубіжних авторів, варті уваги питання про 
формування вчителя як «дослідника-практика». Воно 
має відбуватися диференційовано, за різними моделя-
ми в галузях викладання предмета, використання но-
вітніх технологій тощо (Мукан, 2007). 

У сучасному українському педагогічному дис-
курсі посилився акцент на вивчення використання 
ІКТ у системах неперервної педагогічної освіти окре-
мих країн, приміром, Польщі (Г. Кєдрович), Швеції 
(І. Капустян), Німеччини (К. Кравченко), США (І. Ру-
денко), а також комплексне осмислення цього компо-
нента зарубіжного освітнього досвіду (К. Колос). У 
синтезованому вигляді цей процес розглядається як 
загальносвітова тенденція, що розвивається завдяки 
державній підтримці впровадження комп’ютерних за-
собів навчання в освітній процес та забезпечує гнучке 
регулювання і стимулювання участі вчителів у про-
цесі професійного вдосконалення від полегшення до-
ступу до різних освітніх послуг і заходів (вебінари, 
курси, майстер-класи, конференції) до розвитку ІКТ-
компетентності, раціоналізації педагогічної діяльності 
та випрацювання індивідуальної траєкторії професіо-
налізації і самонавчання. 

Висновки. Системний аналіз репрезентативних 
студій із проблеми розвитку післядипломної освіти 
та підвищення кваліфікації вчителів у зарубіжжі ви-
явив складну архітектоніку її відображення в україн-
ській педагогічній компаративістиці. Це проявляється 

у вивченні означеної проблеми в різних тематичних 
ракурсах (професійна підготовка / розвиток учителів, 
неперервна / післядипломна педагогічна освіта, підви-
щення кваліфікації вчителів) і вузькому країнознавчо-
му спектрі, спрямованості студій на висвітлення осно-
вних компонентів та цілісності освітнього політики 
зарубіжних країн у цьому напрямі. Попри певні про-
блемні моменти й прогалини, вітчизняна компарати-
вістика нагромадила значний масив знань про досвід 
організації неперервної педагогічної освіти в зарубіж-
жі. 

Перспективи подальших досліджень вбачаємо 
в розробці навчально-методичних матеріалів, спрямо-
ваних на творче продуктивне впровадження означено-
го зарубіжного досвіду в систему післядипломної осві-
ти та підвищення кваліфікації вчителів України. 
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